LA TRAGEDIA DEL CAMINAR EDUCATIU

Octavi FULLAT

Es impossible educar sense tenir al davant
unes finalitats que dinamitzin la tasca. L'any
dos mil és 2 la vista. Perd ens hem quedat sense
fins universals respectables. Aixd no obstant, no
sembla aconsellable deixar a cada educand 1 a ca-
da educador la decisié individual —en el signifi-
cat d'individualista— en aquesta matéria. Atés
que no &s possible edificar sense 1'csforg de tots,
i que els resultats d’aquesta edificaci ens afecta-
ran 2 la totalitat, ho vulguem o no, el més pru-
dent & que busquem unes finalitats educatives
en les quals ens posem d’acord, encara que ja no
siguin umiversals; tant més que em referetxo a
I’educacid, i no a la instruccid o a 'escola, amb
la qual cosa &s la nostra vida social sencera, 1 en
conseqiiéncia personal, la que acusari els efectes.

L’esparverament del caminar educatiu agafa
de ple tota manifestacié educadota, inclosa —é&s
clar— 'educacic escolta. La intel-leccié del con-
cepte més ampli —educar— fari possible la
comprensi6é del concepte més retallat —educar
segons ['estil escolta. Encetem la meditacid. Les
accions educatives apunten ineludiblement a fi-
nalitats. No &s pertinent parlar d’una educacié
concreta sense definir-ne les finalitars. Educar &s
anar, o conduir, vers alguna meta. Cal prefixar-
la. En cas d’oblidar-ho, malgrar tot, la naturale-
sa dels actes educatius, e per si, ja apunta a al-
gun objectiu, que donada ['esséncia fragil de
I'educacié hagués pogut ser sempre un aizre.
Trigic.

Ni les ciéncies formals, ni les empirico-natu-
rals, ni tan sols les empirico-humanes o socials,
proporcionen les finalitats de 1'educaci6. Sempte
€s possible escollit-ne d'aftres, malgrat totes les
dades cientifiques. Les ciéncies es limiten a defi-
nir les condicions de la realitzacié educadora. Els
actuals estudis taxondmics no serveixen de res
per a I'empresa teleologica. La taxonomia educa-
tiva ajuda a precisar el vocabulart de les metes
apuntades, perd ens quedem sofs en el moment
de I'eleccié. Aqui es tracta de valorar, i els valors
no sén dades que puguin estudiar-se cientifica-
ment —entengui's pel que fa a vadors, [ no a fac-
tuals creences socials.

L’home es passa la vida fent-se la vida. El nos-
tre estatge & en ’accié, la qual ens biografia. Ja
no & possible separat feleologia educativa i mo-
ral, sepatat home i valors. A mesura que ens
eduquem, quedem fets, i la gent parla llavors de
ben 1 mal fers, de ben { mal educats.

Arribem al mén amb un codi genétic —la
nostra primera naturalesa— 1 I’ educacié ens pro-
porciona la nostta segoma naturalesa, alld que
arribem a ser a cdpia d’actes educadors —auto o
heteroeducadots, ara no ens ho plantegem.
¢Qué permet a un presumpte jutge sentenciar,
d’algli, que estd ben o mal educat?; ni més ni
menys que la finalitat préviament assignada a la
tasca educativa. Educar correctament seri ajustar
la realitat present de ’educand a la seva realitat
furura, a la realitat que —es diu— /4 correspon.

Descartes fa notar que «tota mena de causes
que acostumen a derivar de la finalitat son inuti-
litzables en ’explicacié de la naturalesas. El con-
cepte de fi no ens serveix per a explicar alld ne-
cessati, alld que ja funciona sol; és indispensa-
ble, en canvi, per posar ordre —en el sentit actiu
d’ordenar— en el que poguessin ser divetses co-
ses diferents en lloc d’una de sola. L'ordze no és
una propictat de les coses. L'ordre €s la condicié
de posstbilitat per intel-ligir qualsevol cosa.
Col locar finalitats és ordenar alld que és cadtic
de 'experiéncia. Em sembla que ['ordlre és una
funcié epistemeoldgica i no pas ontoldgica.

Otdenar les dades educacionals que ofereixen
historiadors, socidlegs, psicolegs, pedagogs i
educadors és sotmetre-les a la categotia mental
de f1. Aixiels donem sensit en lloc d’abandonat-
les a la seva absurda positivitat. Els fendmens
educatius reben el seu semtiz de la coordinacié
entre les estructures del pensament i els ele-
ments de |z petcepcid.

L’enfocament bioldgic de I'estructura educan-
da de I'home ens podria dur a creure que el com-
portament huma pot explicar-se segons un mo-
del mecinic, tal com Descartes comprenia la
conducta del simple animal. Podria semblar que
I'educanditat de 'home es resol en mecanismes
biolégics, configurats per mecanismes sdcio-
culturals. Alguns ho creuen aixi, perd les meves
creences son unes altres, Els grecs classics ja sospi-
taven que I'ésser humi també era enotls», és a
dit, exigéncia de profectes. Gricies al «nolis,
I’home assumeix la seva prépia situacié munda-
nal, essent preséncia en el mén, el qual mon es
redueix a ser I'ambit de I'existdncia humana.
Congixer el mén & precisament arrencat-se'n,
separar-se de la quotidianitat immediata. Tenir
consciéncia de la mundanitar €s ser-ne distint i



14

haver forcosament d’elegir-se a través del seu
tracte amb aquella. Aquf apunto un nova con-
cepeid de la tasca educativa: 'educaciéd com a
responsabilitat de I’educand 1 de I’educador.

Els obfectes sén otdres de determinacions,
ptoviguin, aquestes, de la necessitat Idgica o de
Ia causalitat natural. La mundanitat és compren-
sible precisament perqué estd determinada. Ara
bé, I’home, a més de ser objecte, també és sub-
secte —llibertat—, 1 en aixd resulta incomprens:-
ble perqué no estd determinat. Per consegiient,
la llibertat de 1'home no pot provar-se; sols pot
ser postulada. No pertany a la natura, z la neces-
sitat, al mén dels objectes. I, aixd no obstant,
aqui rau 'educandstat de ’home quan hom la
vol entendre més enlli de la robotitzacid.

L’anilisi del fenomen educacional ens remet a
la teleologia, al per . Queda patent alhota que
aquest per @ no té res a veure amb els obyectius
de 1'educaci6, tal com els estudia 1'escola beha-
viorista.

L’educacié té lloc indefectiblement en el temps
i aqui arrela la seva trigica grandesa. La tempo-
ralitat ofereix dues possibles cares: ¢l temps com
a «ésser», com a necessitat, objecte d'estudi cien-
tific, 1 el temps com a «cal-ésser», com a llibertat,
com a in-objecte 1, per tant, quelcom a-cientific.
Enfront al temps cientific —el que «€s»— se si-
tua el femps étic —el que «cal-ésser». A I'educa-
dor el preocupa principalment aquest segon.

Manca de sentit teferir-se a 1'educacié si no
s’estableix una distincié clara entre «ésser» 1
«deures. Ni Spinoza ni Hegel poden parlar pro-
piament d’educacid, car ni 'un ni 1"altre distin-
geixen I'«€sser» del «deutes.

El problema educatiu aixi plantejat consisteix
a saber si I'home #¢ histdria, o bé si 'home és
histdria. En aquest segon cas, em nego a platicar
d’educacid, perqué ja no hi ha ningd # gz edu-
car. Tant la historicitat com el conductisme man-
quen d’educands, de subrectes de 'educacid.

Pot, en canvi, intel-ligit-se la temporalirat
com a estructura del subyecte huma, mitjangant
la qual se’ns converteix, aquest, en <homo via-
tot», €n caminant [ no en banal transeline.

El pensament religis, en general, ha donat
sentit a Ja histdria, dirigint-la vers alguna meta
final. La reflexid filosdfica ha représ més tard per
compte propi aquest tipus de discuts, enorme-

ment interessant per al tema de la teleologia
educativa. La historia —iaclosa la de
Peducacio—, ¢és necessiria?, ¢€s llute?; si és
necessaria, ¢on va?; en cas d'ésser lliure, svers on
volem dirigir-la? Encara é més complex l'inte-
rrogatori. Podem imaginat que la historia s lliu-
re —en el significat que pot encaminar-se tant se
val cap on sigui— sense que hi hagi forma de va-
lorar les direccions empreses —<oneepcid absur-
da; f6ra lliure per 4 #o res—, i podem imaginar-
la llure en el significat que hauria d’anar vers
una meta que i confereix major sentit {?), ni que
ficticament pugui apartar-se’n. Considero que el
discurs humi no estd capacitat per a respondre
encertadament 1’anterior interrogatori, amb la
qual cosa la pregunta sobre les finalitats educati-
ves rebtd sempre respostes precaries 1 maltiples.

La questi6 discutida és ¢l sentit de la bisténa.
El marxisme la margina. Jo distingeixo la Aistdria
com a «éssery 1 la histdria com a «cal-Essers.
Aquesta segona no existeix si el subjecte ve fabri-
cat pet la bistoria com a «ésserr. Cett; la histdtia
fa I'home. Contra aixd, precisament, protestem
els educadors. També ["home ha de produir his-
toria. Esquil notificava que la «Casa de la llum»
eta la meta dels homes. Ens encaminem fragil-
ment vers aquesta cas@. S protestem no &s des de
la infraestructura social, siné des de la nostra irra-
cional llibertat que busca la «Casa de la llum». Si
solament comptem amb €l temps cientific, som
tots irremeiablement cretins, i I'educacid &s una
bagatel-la tecnificada. El temps étic, en canvi, en
escapar a la logica, defineix i tunda 'home. Vida
moral & la que posseeix sem#it; no un sentit pre-
fabricat pels cientifics, siné un sentit a engen-
drat. La moral no és un fet, siné una meta, quel-
com que encara no existeix i vers el qual es diri-
geix una existéncia. El temps €uic és un suceés,
un esdeveniment, una tasca educativa.

Respectabilissima cosa €s la czémeia —quan ho
és de debd i no una hipdcrita cobettora de tant se
val quina 1deolog1a reacciondria o progressista—,
perd amb la sola ciéncia ens quedem amb la carn
viva respecte a tirar endavant amb la nostra exis-
téncia. La vida de cada u no en t€ prou amb les
dades clentifiques; tenim fam, endemés, del
sentit de la vida, del per gué dmglr -nos cap aqui
1 no cap alli. No ran sols ingereix naturalesa
—«Physis»—, 1’home, cat també s’alimenta de
valors. Un ésser humi que quedés petfectament



saciat amb la sola czéneia, en la seva total biogra-
fia, féra una formosissim 1 molt evolucionat ani-
mal, peré deixaria de ser home. Nt al led ni al
poltre salvatgc no els abelleix el més mimm la

significacto de les seves vides; més s’ estimen carn

o herba.

En I'inici de I’ésser humi no s’hi troba el Lo-
£0S —aixd és posterior encara que (mportant—-,
sind el Desig, el Pathos, la Fam.

Es impossible de definir aquesta primordializa
de 'Home. Uns han anomenat aquesta raresa
especificadora:_Esperit, Llibertat, Persona, Cons-
ciéncia, Jo, Anima...; altres 'han designat;
Eros, Desig, Allé, Principi de plaer, Inconscient,
Fons vital, Concupiscéncia... L’home, Eros ¢ Es-
perer en ¢l seu nuclt —t ara no estableixo fronte-
tes entre ambdos— &s la insatisfaccid cocrent
sense treva a ['encalg d’allé que pot saciar d’una
vegada per totes. La uropia és una categoria hu-
mana, quelcom que ens constitizeix | que No po-
dem defugir com no sigui negant-nos.

L'home estd construit de tal faigd que no pot
estar-se d’anar darrera Lz Utopiz. 1 la irracionali-
tat de fa Utopia fa possible el procés educatiu.

A Sao Paulo ~-1980—, Joan Pau II clamava:
«us heu reunit aci per trobar en I’Evangeli de Je-
suctist llum 1 energia que us permeti abastar el
vostre objectiu: fer de Sao Paulo una ciutat real-
ment humana». ;Per qué Sao Paulo és una urbs
inhumana? El mateix Papa respon: «perqué tant
en la produccidé de béns com en la seva distribu-
c1H, es valoren exclusivament les lleis econdmi-
ques del creixement 1 del maxim guany». Cal
tornar a la moral i a una moral independent, ac-
ceptada per cada u.

Les nostres societats han arraconat Antigona;
I’han amagada a la cambra dels mals endregos ni
que la mostrin fugagment quan els convé. Ja par-
len de moral, en ocasions, perd es tracta d’'una
moral exinime, morta, de sald rococé. Alld subs-
tanciés a les nostres socterats és sortir-se cadascti
amb la seva; alld de pes & ser felig, fruir de segu-
retat, no complicaz-se la vida, o bé somiar la pos-
sessié de la luna. Sofocles, en canvi, li fa excla-
mar a Antigona: «no he nascut per compartir
I'odi; he vingut al mén per compartir I’'amot».
L'odi casa amb el materralisme; 'amor njecta
vida 2 la moral. L’odi casa també amb la «moral
absoluta»; I"amor sols s’enamora del senzill ta-
ranni moral.

El «materialisme metafisic» tant déna rad al
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politic cinic —Cred— com al brétol poca-pena
que descarrega I'odi a tort i a drex, per més que
vesteixi decorosament aquest odi, en determina-
des ocasions, col-locant-li una 1dcolog1a a sobre,

La moral no es nodrerx de la matéria, siné de
Lamor —1'amor, & clar, no estudrat pels psicod-
legs. Cal comptar amb la matéria, certament, en
les nostres relacions socials 1 en la nostra histdria;
perd la matéria no ens basta; ens calla moral.
Ens sobten creons, susticiers i psicopates; tenim
necessitat d’Antigones. Em temo, no obstant,
que Antigona ¢s troba tremendament sola.

Els nostres educands haurien de quedar cor-
presos pel tarannd moral. ;Quina moral?; alli
ells. Jo no veig més enlld que sostenir que les se-
ves biografies ha de vertebrar-les I'actitud ética.

Els j6nics s"havien ocupat de ta Naswra i els fi-
sics de Sicilia en descobrien els elements ocults,
Els pitagdrics destacaven, de la Natura, els seus
objectes matemdrics. Els sofistes ingressaren ja a
’esfera vital dels homes, perd sols tingueren pre-
sent la pofisica. Sderates, en canvi, va considerar
de la #zreat que anava dirigida al bé i no a |'efica-
cia 1a ]'éxit. Jo —deia Socrates— de jove cobe-
java aquesta mena de saviesa que &s la ciéncia
natugal... Perd el savi naturalista es limita a
explicar-me que estic aqui assegur perqué tnc
un cos, el qual estd formart d’ossos i nervis... Pe-
rd jo sento que hi ha una altta cosa, mercés a la
qual he decidit estar aqui assegut amb els meus
ossos 1 els meus nervis, en lloc de trastiadar uns 1
altres a Mégara o a Bedcia, que és el que em con-
vindria si no em retingués la consideracid d’allo
que &s just». El Sdcrates a punt de beure la cicuta
descriu com el fet de preocupar-se per @0 just,
en Hoc d'anar ocupat en a#/é natural, 1'ha forgat
a no fer-se escipol de la presd, en contra del que
li proposaven els amics. «Alld just> pot conduir
fins a la mott, malgrat poder-la evitar tan »aru-
ralment, ran cientificament.

El taranni moral converteix fatalment, a hom,
en dissident soviétic o en protestatari nord-
americd. L’home de capteniment &tic acabari
sempre acusat de corruptor, tal com va succetr-li
a Socrates. Quan no permetis que ¢ls conciuta-
dans es conformin amb el que circula per la crz-
tat; és a dit, des de I'instant en qué et transfor-
mes en educador, passes a corrompre la societat,
davant dels que manen.

Les afliccions collectives s6n una munid.
Dues en sobresurten enérgicament: ser explotats
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en la relactd laboral 1 ser explotats en ia relacié ci-
veca. En el primer cas, el guany injust de certs
magnes propietarts és la causa de 'afliccid; en el
segon cas, la set desmesurada de domini sobre
I'home, de determinats politics, & la causa im-
mediata de la tribulacié. Donat que habito a
Europa, em produeix major sobresalt el poder
total d’alguns politics que no pas la produccic
soctal, cosa que em corprendria si habités a
I’América Llatina. Per aquest motiu, el simbol
de les afliccions col-lectives rau per a mi en la
dictadura politica, de dretes o d’esquerres.

Els totalitatismes —tecents o encara actuals—
constitueixen, a Europa —inclosa, no cal dir, la
de I’Est—, la imatge de I'afliccid col-lectiva de
I’home. Mort contra la vida i totalitarisme contra
la llibertar. Aquestes dades han marcat la pre-
sent meditactd sobre la teleologia educativa.

La situacid aflictiva de I’home aviva la pregun-
ta entorn al sentt 1, en conseqiigncia, al voltant
dels fins educacionals. Aquests sén impensables
sense referéncia a la interrogaci pel sentiz de «el
que hi ha» i de «el que ens passa».

Quan ens referim a |'experséncia educacional,
apuntem inqiiestionablement a la seva significa-
ci6. No hi ha experiéncia educativa sense relacié
al sentit. L'anticipacié del sentit, gracies a I'ente-
niment i princtpalment a la voluntat, possibiliten
el fet de l'experiéncia educacional. Cap experién-
¢la no s’instaura pet si mateixa; pressuposa sem-
pre ['activitat de la raé i de la llibertar. Allo expe-
rimentat en educaci parle petqué, préviament,
rad 1 llibertat li han injectat significaci. Les fina-
litass educatives sén modes d’intel-ligit 1 de voler
les dades que 1'educacié ofereix.

Els fets se’m donen com a significatins; des-
prés puc forcar la brutalitat de! fet des del voler
signiticar coses noves.

Afrontats amb ’actual desconcert col-lectiu,
una vegada més faig notar la sortida moral; no
d’aquesta o de I'altra moral —continguts—, si-
nb del taranni étic, de Pactitud descontenta da-
vant de les preséncies sensorials i davant de les
solucions cientifiques, actitud que apunta a va-
lors inverificables 1 a utopies irrealitzables.
Aquesta fluixedat pot sostenir 1'€ser humi,
deslliuranc-lo de la robotitzacié psicoldgica 1 so-
cialitzadora, en la qual estan tan enganxades les
instincies del poder.

Allg tipic de la vida de I'home no é&s la diges-
ti0 o la funcid respiratdria; el seu viure és precisa-
ment conduir-se, comportar-se. Aquesta praxi,
individualment i socialment considerada, sem-
pre es troba imbricada amb concepcions motals.
El que té relleu, no obstant aixg, és viure des del
taranni moral; allé secundari serd sempre 2 con-
creta concepeié moral, que necessitard una cons-
tant revisto.

La «paideia» hauri de servir per a desvetllat el
sentit de la vida. No es ttacta que el sentst de la
vida constitueixi el fi de la «paideia», siné que la
finalitat de 'educacid és buscar-/i sentit a la vi-
da. ] afegeixo: sense instalJat-se mai en cap sen-
tit ja fabricat. El que resulta inqiiestionable és
que el fi de I'educacié deixa de ser la transmissié
d’informacions 1 d habilitats —aquestes son ele-
nes o mitjans—, per mudar-se en indagacié en-
torn del sezssz, 1 aixd fins a la mott 1 no tan sols
per espai del temps escolar. Tal escorcollament
del semzzr té conseqiiéncies prixiques, constan-
ment, 1 pot conduir a beure la cicuta. L'home,
en conseqiiéncia, és constitutivament «paideias;
és a dit, recerca periilosa en el doble significat de
no trobar jamai allé buscat t de patir persecucié a
causa del taranna perquisidor. La «patdeia» és tot
alld que portem dins: formacié cultural, forma-
cif fisica i, per sobre tot, intransigéncia espiti-
tual, vida interior, protesta en nom de gueleom
que no posseim i hem deadit abastar. La «pai-
deia» es transforma en amenaga per als poders
constituits i per als que aspiren a constituir-se.

Siguin quines siguin les finalitats que se li
proposin a 'educacid, hauran de ser indefecti-
blement humils i preciries. L'educador no dei-
xard de ser un simple «paidagogos», un acom-
panyant.

Tota la meva concepcié educativa reposa sobre
la idea que tinc de l'«anthropos». Aquest &s
comportament. La seva conducta total, no obs-
tant aixd, no me l’explico Unicament a base del
factor bioldgic —heréncia, endoctinologia, neu-
rologia, psicologia...— 1 del factor socioldgic
—produccid social, poder politic, fet nacional,
dimensi6 geogrifica,..—, que son factors que
operen necessariament, sind que introdueixo un
tercer factor —propi de necis—, que anomeno
esperit 1 que intervé Miurement, és a dir, al mar-
ge de la racionalitat cientifica 1 de la previsié.
Aquesta capacitat no rau en la col-lectivitat, sind



en cada u, i permet protestar de les dades en
nom d'allG-encara-no-donar. En I'espetit se sos-
té el taranni motal. La a-racionalitar de "esperit,
amb tot, for¢a 2 la humilitat del seu treball. Els
fins als quals apunta sén sempre provisionals; és
a dit, liberals.

Acarats amb el nostre disbarat col-lectiu, jo
em converteixo a 'individu, desconfiant oberta-
ment de les solucions col-lectives que s’oferei-
xen. Rera la miscara d'un messies politic s'hi
amaga sempre la cara d’'un dictador. Quan
aquest s'ha fer amb el poder, llenga ['antifag i es
manifesta alld que estava amagat. Sempre
s’educa algd per 4 quelcom. D’'acord. La
perplexitat, no obstant aixd, no brolla de la
quiestié aixi plantejada; s que sorgeix, en canvi,
quan ens interroguen sobte st hi ha fins
educatius que no depenguin de l'apreciacié o
preferéncia dels educadors i dels educands. Esa
dir, st hi ha fins de la tasca educativa que valguin
objectivament al marge de la voluntat o del de-
sig dels individus de carn 1 ossos.

El més greu s’encimbella quan inquirim per la
fonraneda de la finalitac. ;Descansa sols ¢n
Ia praxi de la vida histdrica?; en 1al supdsit és
quelcom inconsistent. Es possible que el concep-
te de «finalitat» sigui, per a d’altres, inseparable
del concepte de voluntat d'imposiced; s1 és aixi,
només una Yoluntat Absoluta pot garantir les fi-
nalitats objectives de 1'educaci6. Les altres vo-
luntats relativitzaran sempre tora teleologia. Ser
mitji o fi dependra, en tal s, del punt de mira
de la voluntat histdéricament dominadora.

L’observacio de la quotidianttat histdrica ens
evidencia que els mitjans devoten els fins educa-
tius, en el sentit que queicom considerat com a f1
passa, de cop i volta, a mlt}a Les finalitats es
desplacen cada vegada més lluny fins al punt de
fugir de la histéria, incrustant-se en un ideal su-
ptem, metafisic.

Quan els educadors busquen finalitats educa-
tives, pressuposen en flrima instincia, que I'fo-
me definitivamment educar seri 'home total
—pet exemple, ['<home comunista» o I'<home
de la beatitudos—; més enlld d’aixd ja no hi ha
cap altra cosa humana en qué pensar. Aquesta
finalitat antropoldgica absolura posseeix diverses
inflexions histdtiques. En la conjuntura actual
sobresurten vuit termes per a designar diversos
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angles de la pretesa rotalitat humana. Els esmen-
tats vocables sGn: felicitat, pan, libertat, demo-
crdcia, justicia, creativitat, participacto i fraterni-
tat. Gairebé tots ¢ls educadors apunten a aquests
pretesos referents —que de moment sols sén
significats—— quan intenten respondte a «iper
qué eduquem, en Gltima instdncia?s.

Crida, certament, ['atencié que fins des de
cosmovisions oposades, els pedagogs coincider-
xin a assenyalar com a metes educatives consss-
tents els vuir vocables indicats. ;Per qué tanta
coincidéncia en aixd quan en els altres dmbits ¢s
déna una disparirat d’embalum? Sospito que en
la present circumstancia, aquestes vuit finali-
tats juguen un paper cplstcmologm serveixen
per a ordenar i, d'aquesta fai¢é, intel: hgtr la
multiplicirat de fenomcns educatius que se'ns ti-
ren a sobre en el desordre més birbar. Felicitat,
justicia, fraternitat, democricia, llibertat, pau,
participacid 1 creativitat, probablement no sén
res vilid de per 5, jugant tan sols ¢l paper, quant
a fins educatius, de «a priotis» de la ment huma-
na. Es tracta d’estipulacions que fan possible
comprendre, descriure, interprerar i valorar la
matisada educacié que historiadots, socidlegs i ex-
perigncies persenals ens ofereixen constantment.
Es a dir, no ens serveixen massa com a finalitats.
¢He reduit P'ética educativa a epistemologia?,
probablement. Els fins educatius «s6n» perqué
«cal-que-siguin». Aquest «al-ser» ¢l posa la raé
per fet intel-ligible alld que d'altra forma ¢s con-
vertiria en tasca educativa absurda. Els fins fan
raonable Peducacié arrencant-la de la pastosa
quantitat aditiva. Amb tot, sempre queda /'espe-
ranga que al «al-ser», cognoscitivament apriotis-
tic, cotrespon alhora un «cal-ser» moral. Visquem
de 'esperanga. Es tracta d’un «ethos» valent.

L'ésser huma &s, en la seva especificacid, cons-
cténcia educanda, consciéncia desgraciada, i, con-
segiientment, consciéncea teleologiea. El punt al
qual ens ha conduit aquesta Gluma investigacid
—Ila teleologia és simple apriorisme— mostra al
viu el desfici 1 1'angoixa de I’animal humi. ¢No és
possible albirar alguna sortida?: assagern-ho.

En aquesta recerca ropem amb una dificuleat
classica. Es aquesta: en assenyalar fins, que no sén
en el meu cas evidentment prescriptius —camino
buit de tota mena de poder politic—, ¢hem
d’atendre amb preferéncia Vindrvidu o la comu-
nitar social? No ens diguin que podem fer-los
confluir; aixd sempre acaba amb ["asserviment de
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I'individu, el qual & el més feble. La dificultat
queda constantment plantejada. No intento
resoldre-la.

De fet, en les circumstincies presents m’inclino
a favot de V'indlivida i de les seves relacions socials
I existencials més immedrates. S€ que escandalit-
20 a molts, perd també sé que sota I'excusa de
liurament a la societat en general, acabem sem-
pre awaparts pel poder de la cosa politica.

Els fins que ara insinuo 66 fins e.rtz/ztzan, pel
cas, sindnims de fins impotents o quasi.

Heus aci, temiticament, les finalitats educati-
ves a qué finalment apunto de cara a un futur im-
mediat: plaer sensorial, progrés utdpic, acceptacid
dels Jimuts, comunicacts entre prdxims, fugida ar-
tistica, esperanga en |'Absolut, dubte creador,
tromia socrdtica, igrordncig saptencial 1 tarannd
étte personal. Deu finalitats que ara no explicito.
No sén per abragar-les totes de cop.

Sén francament fragils aquestes deu finalitats
assenyalades. No cal astorar-se’'n. Quan cap dicta-
dor imposa fites, ’home, tot nu, se les proposa

tremolosament, sempre disposat a revisar-les col-
ze a colze amb els altres.

Resumint: no he parlat de 'educaci que ens
caurd al damunt; he cridat a favor d’una educacié
d’emergéncia, que he vertebrat al volrant del zs-
rannd personal étic 1 clartvident.

L'actual malaltia de I’educacié no radica en cap
dificultat t€cnica; per tant, no es resoldri técnica-
ment. No son ¢ls pedagogs | menys encara els po-
litics els qui la poden guarit. El malestar seguira.
La malaltia educativa &s una malaltia de finalitats,
1 la seva terdpia tedrica no incumbeix ni el cienti-
fic ni el técnic, sind el fildsof. El que és tragic del
cas €s que ¢l filosof pot fabricar discutsos perti-
nents sobre teleologia educativa, perd com que es
tracta d'un terreny flac per a la rad, sempre apro-
fitard al politic Ia perplexitat del discorrer filoss-
fic, la qual cosa significa que no guarirem la
malaltia. A l'escolta del filosof Gnicament s'hi
col-loquen els franctiradors. Tinguem esperanga
almenys en ells.




