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Notes de lectura

Manuel Satué Sillué

E. FORMENT et al., Ensefianza de la Filosofia en la Educacion Secundaria. Ma-
drid: Ediciones Rialp, 1991.

La obra consta de 9 partes, 2 apéndices y un apartade de bibliografia. En la re-
censién daremos ¢l titulo y el autor de cada una de ellas.

1. E. Forment: «Fundamentos filoséficos de Ia ensefianza de la filosofia».

Cree Forment que la misidn educativa es: «formar hombres por el hombre y
para el hombre»; dos virtudes establece para su regulacién: «honestidad intelec-
tual y seriedad académica». La filosoffa puede ayudar a globalizar los saberes que -
de forma inarticulada le han side dados a fin de obtener: «la sabiduria que se en-
cuentra en la filosofia heredada del pensamiento griego, v profundizada a la luz de
las verdades cristianas» (; verdades o dogmas?). Pide que se explique a partir de
1a persona. Defiende la clase magistral y el uso del libro de texto: «El libro fija el
contenido de la leccion y facilita (su) total aprendizaje». Recomienda los exdme-
nes de desarrollo de temas, més que objetivos, asi como las entrevistas de orien-
tacidn con los alumnos.

2. A. Lopez Quintds: «Experiencia creadora y ensefianza de la filosofia».

Empieza preguntindose si es posible ensefiar filosofia, tema dificil y decisivo,
que reclama soluciones urgentes.

Aduce como e¢jemplo de docencia filoséfica las primeras paginas de la Doc-
trina de la ciencia de Fitche donde se pide al lector que experimente lo que se ex-
pone. El lenguaje filosdfico debe ser vivo y expresivo sin mds tecricismos que los
necesarios.

La ensefianza de esta asignatura deberd ser: experiencial, creadora y dialégica,
Ensefiar es el arte de sugerir. El abjetive es hacer que el alumno: «Aprenda a pen-
sar con rigor y a vivir de fortna creadoras». Puede ayudar Ja lectura comentada de
obras como Esperande a Godot o La ndusea. Una de las disciplinas a ensefiar ba-
sicamente es la Etica, para ello se puede leer de Kierkegaard: Temor y Temblor y
La enfermedad moral o de la desesperacion y el pecado, de ambas adjunta sendos
estudios. Pasa a hablar luego de la vida personal: «el ser humano no es un objeto,
€s un campo de realidad, un &mbito (...} auntdnome y heterénemo a la vez», y ci-
tando a Buber afiade: «la vida del hombre es encuentro o no es nada». «Se debe
ayudar al alumno de secundaria a realizarse como persona. Las asignaturas hu-
manisticas pueden serle Utiles para este fin. Dado que no todos los alumnos van
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a estudiar filosofia en la universidad, la preparacion en temas demasiado técnicos
estd aqui fuera de lugar». «El educador ha de presentar los contenidos filps6ficos
como algo vivo que cada uno debe descubrir (. ..) como una cuestidn que le afecta
en su ser y debe asumir como un irrpulso de sa vida y luz de su obrax. «El pro-
fesor de Filosofia debe recordar la sentencia latina: Non scholae sed vitae disci-
mus». Termina abogando por el cambio de temario y de métode de ensefianza.

3. M. Berciano: «Verdad, ignorancia, falsedad, error».

Berciano realiza un recorrido histdrico sobre el concepto de verdad desde He-
rdclito pasando por Aristdteles v la adaeguatio tomista hasta pensadores mads re-
ctentes como Tarski y Rescher. Critica las Gltimas tecrias partiendo del concepto
de adecuacién, que implica al objeto como uno de los polos de la verdad, para ter-
minar; «Hay que seguir hablando de adecuacion cuando se habla de verdad». «La
“historica” tiene que ser una reunién progresiva de verdades mds o menos pat-
ciales e incompletas; {...) el que la verdad de los hechos sea incompleta o relativa,
no significa que no sea objetivas. Para el avtor evolucidn y desarrollo implica algo
procedente ademds de una meta teleoldgica. Termina con un excursus sobre la
verdad prictica, referida a la accidn. A la verdad se opone la ignorancia, ausencia
de un conocimiento y fa falsedad, falta de adecuacion. El error consiste en tomar
un juicio falso por verdadero. «La verdad abscluta se cree, la verdad humana no
€S8 m4s que un camno.

4. 1. A. Ibdfiez: «El sentido critico y Ja formacidn de la personas.

Hay dos tipos de profesores: los dogmaticos, que obligan a repetir sus ideas
al alumnado, y los permisivos, que exponen todas las teorfas en plano de ignaldad,
sin tomar partido «movidos por €l deseo de alear teda tentacidn totalitaria o de im-
pedir cualquier acusacion de adoctrinamiento». E] profesor ideal serfa, segiin €l,
el que cree que «tomar claramente partido, no es bueno para nadie» ni callar ni im-
poner «sino servir de mediacion para el desarrollo de una autoconciencia» (;la del
alurnno?). En América se obliga a los universitarios a seguir un curso de «Criti-
cal Thinking»; el art. 26 de¢ la LOGSE sefiala como tarea docente, capacitar para
«analizar y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo y los an-
tecedentes y factores que influyen en él».

Revisa lz discusidn entre partidarios del «pensamiento débil» (Vattimo) v los
del sentido critico fuerte (R. Paul W.): el pritnero busca «limitar 1as pretensiones
de la razén»; Paul ensefia como estudiar los argumentos para descubrir prejuicios
y errores subyacentes, basados en tendencias egoistas y sociales.

Revisadas varias definiciones de pensamiento critico, propone la suya: «ex-
presion madura de la especifica cualidad del hombre de ser principio de sus ac-
ciones, lo que repercute tanto en su actividad intelectual, come en ¢l gjercicio de
su voluntad».

Para fomentar e} desarrollo del sentido critico, el profesor debe dar a la razdn
toda la importancia que merece y sefialar las reglas 16gicas que garantizan la co-
mreccion formal del discurso cientifico. La tarea del docente no es la de deslumbrar
con sus lecciones sino mostrar las evidencias, reflexionar «sobre ¢l modo de ha-
cer para que sus alumnos se interesen en y entiendan lo que se les explica».
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3. J. Garcia Lopez: «El tema de Dios en la ensefianza de la Filosofia».

Pide Garcia Lopez que a la exposicidn de las vias tomistas se le de un enfo-
que antropoldgico. En la explicacién de los atributos divinos —entitativos y ope-
rativos— se seguirdn las vias de afirmacién, negacién y eminencia. La doctrina de
Dios ayudard a conocer a la persona humana. Hay que considerar su esencia, fun-
ciones, unidad y realidad; estudiar el tema de la libertad humana en sus tres ver-
tientes: metafisica, psicolégica y moral. Una breve mencidn a la verdad del hom-
bre y al bien humano pone fin a 12 consideracién de la persona. Un apartade sobre
«Venere de energias para la Educacién personalizada» sirve de colofén a esta
quinta parte.

6. Alejo J. G. Sisén: «El Bien Humano».

Sobre el tema aconseja considerar: «La casualidad final y 1a eficiente {...) los
dos limites entre los cuales ha basculade la nocidn de Bien». El Bien en Platdn es
entendido como fuente de ser y actividad, en Aristételes como «aquello que to-
das las cosas desean», en Sto. Tomds «Lo apetecible o deseable (...) en cuanto
perfecto o perfectivo de una tendencia, inclinacidn o apetito determinado» que
culmina en el supremo Bien. El mal, su opuesto, no es ser sino falta de ser y desde
Leibniz se divide en: metafisico, fisico y moral. Este dltimo bajo la ptica de pe-
cado es «la libre transgresién por parte del hombre (...) de las exigencias esen-
ciales de su naturaleza creada en orden a su fin Gltimo». Se puede mencionar la
ética del bien y el concepto de felicidad de la Etca nicomdquea, resaltando sus dos
cualidades: perfeccién y autosuficiencia, a las que se puede afiadir la actividad,
Concluye esta parte con una larga exposicion sobre la amistad «el mds necesario
de los bienes externos»,

7. A. Jiménez: «Persona, amor y libertad. Una aproximacién filosdfica desde
la Educacién Secundaria».

Expone un curriculurn experimentado por el autor. Como introduccién a la fi-
losofia hace leer y comentar libros como Ef Principito de Saint-Exiipery, Momo
de M. Ende, la Apologia de Platén o Cinco panes de cebada de Baquedano. Asi
«la filosofia puede aparecer no como una ficcién extrafia, sino como una actitud
vital y gratificante». Parte de las preguntas kantianas correspondientes a la meta-
fisica, la moral, la religion y la antropologia. Empieza con una prueba de diag-
ndstico previo. Aconseja obviar «la amenaza del sofista» ya que en este caso «la
filosofia ve reducido su impulso a un verbalismo més o menos ingenioso, (...} una
estrategia retdrica enderezada a lograr determinados propésitos». Analizada la
prueba se establecen unos objetivos generales o tendenciales y otros especificos
o concretos que comprendan el dmbito de conocimientos, el de aptitudes, valores
y actitudes. No hay que perder nunca de vista el objetive iltimo de la educacidn
segin Garcia Hoz: «el concepto de perfeccién humana, entendida como realiza-
cidn plena del hombre». El autor presenta cuateo bloques de contenidos: 1 Dos ma-
neras de ver las cosas. 11 La libertad. III La persona humana. 1V El amor humano.
1. La primera es la dptica del pragmatismo, es el baconiano «saber es poder». La
razon busca sélo aprovecharse de la naturaleza, observando y cuantificando inte-
resadamente. En esta actitud se corre para no Ilegar a ningiin sitio. La segunda
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consiste en una mirada atenta al ser, respetuosa, amorosa v abierta; busca la co-
faboracidn de la naturaleza. II. El hombre estd sujeto a determinaciones. La §i-
bertad restde en la posibilidad de autodeterminacién. Concebirla como resultado
de estructuras socioecondmicas o mecanismos psicebioldgicos —Marx; Freud—
ne es suficiente. Al hombre siempre «le queda un plus {...) una iiltima aseveracién
(...) de la que depende (...) cualquier eleccién consciente».

Hay quienes defienden la autodeterminacion o la indeterminacion absoluta, o
bien una nocidn formalista de libertad consistente en «poder realizar todo tipo de
acciones con tal de no perjudicar a terceros». Se dan tres dimensiones: libertad
fundamental, psicoldgica y moral, pero en definitiva «nadie es mas libre que (el)
que sabe hacer de su libertad un don». E! tercer bloque se ocupa de Ja persona hu-
mana, ¥ un cuarto se refiere al amor humano. Sefiala el amor sensible v el amor
personal con sus caracteristicas. La correspondencia dentre del amor personal
forma el de la amistad, cuya cumbre es el amor conyugal. El dltimo «conduce a
un exigente compromisc mutuo el cual origina la comunidad de vida constituida
en deuda de justicia». Se afiade un apartado sobre «Actividades y programas de
trabajo», donde se establece como plantear las explicaciones corales para lograr el
objetivo principal que se debe conseguir para con el alumno: aprender a pensar.
Establece como dirigir el coloquio sobre obras leidas y realizar el comentario de
texto, asi como hacer andlisis de spots publicitarios y del visionado de videos.
Trata luego de los programas, metodologfa, distribucion del tiempo, evalnacién
global, y en un apéndice expone las claves para una lectura filoséfica de El Prin-
cipito.

8. J. L. del Barco: «La ensefianza de la Historia de la Filosofia en la educacién
secundaria».

Tras unas consideraciones generales se plantea una serie de interrogantes so-
bre «la indeterminacién del objeto de [a Historia de la Filosofia». Discute si debe
tratarse como filosofia o como historia, y concluye con Comte: «Ninguna ciencia
podria ser comprendida sin su propia historia, siempre inseparable de la historia
de la humanidad». Sea cual fuere su starus como disciplina «conocer (sus) hitos
mds importantes resulta imprescindible para entender la naturaleza de 1a Histona
de la Filosofia y el modo de ensefiarla». La verdad como categoria histérica fun-
damental: si1 bien ningiin sistema filosofico €s la verdad, por ser histérico todos
alcanzan alguna, segin Del Barco, y en esto dejan de serlo. «La verdad es siem-
pre futuras.

El hombre s¢ mueve en la verdad «moverse en la verdad y estar constitucio-
nalmente en ella, son cualidades del hombre que impiden a la teoria ser vna acti-
vidad puramente histérica». La ensefianza debe ser personalizada, el maestro
puede conducir al alumno, pero ¢s él quien ha de hacer su expenencia.

9. D. Sacristin: «<El comentario de textos filoséficos. Criterios para su selec-
ci6n y orientaciones para su ¢laboracidéne.

Empi¢za aclarando que el comentario es un método pedagdgico, no heuris-
tico, y segin Ortega: «un didlogo con los fHildsofos muertos». [os son sus mode-
los principales: une més libre e informal, no es necesario que verse sobre textos
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de filosofos; en cambio el otro si, para poder aplicar el utillaje conceptual apren-
dido. Su esquema: I a) Andlisis de los términos. b) Andlisis del método. ¢) Ubi-
cacion del texto. I a) Idea o ideas fundamentales, b) Estudio critico. ¢) Conclu-
siones. Las orientaciones metodoldgicas: 1} Lectura comprensiva. 2} Titulo y
resumen, 3} Andlisis de la forma externa del texto. 4) Analisis de la forma interna.
5) Andlisis del con-texto. 6) Explicacidn del sentido. 7) Ponderacién critica, Por
dltimo resalta el alto valor educativo del comentario.

La obra termina con dos apéndices: Las virtualidades educativas derivadas del
estudio de la Filosofia. Algunas sugerencias didécticas y un vocabulario filoséfico
fundamental, ambos de D. Sacristdn. Al final se recoge una bibliografia amplia y
especializada.

Calificamos la obra de buen trabajo en su conjunto; se lee con provecho tanto
por parte de los profesores noveles, como por los gue busquen perfeccionar su di-
déctica, Quizd su extensidn podrd espantar al profesorado, que busca recetas cor-
tas para su aplicacién inmediata. Sefialaremos también a nuestro juicio un exceso
de erudicion y doctrina junto con una marcada unilateralidad ideclégica. El pro-
fesor de filosofia, dentro de un régimen democrético, y sobre todo en escuelas pii-
blicas, no puede tomar partide por ninguna de las doctrinas ensefiadas, todas ellas
opinables.

Su deber es ayudar al alumnado, no para que adopten «su doctrina», que no
tiene por qué ser la del propio profesor, o la del ideario de centro. Hemos enca-
necido en las aulas ensefiando filosofia, procurando seguir ¢l consejo kantiano de
no ensefiar filosofia sine a filosofar. Pensamos que nuestra opinién, a pesar de ha-
ber dedicado toda una larga vida al estedio y ensefianza de esta asignatura puede
ser tan vilida como 1a de cualquier otro.





