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Bibliografia per a una didactica
de la filosofia

Manuel Satué

VicTor Santivste-Francisco GoMEZ pE VeLasco, Diddctica de la Filosofia.
Teoria. Métodos. Programas. Evaluacién, Narcea 5.A. de Ediciones,
Madrid 1984, 190 pp.

Aquesta cbra comprén una petita «Presentacidn», vuit capitols i un
«Epilogo». A V'esmentada presentacid, els autors defensen «un lugar para la filo-
sofia en el mundo de hoy, en el mundo de los adolescentes ... [ 1] ... para la filoso-
fia en las E.E.M.M.». Aquesta part, els mateixos autors la resumeixen aixi:

La filosofia debe cumplir la importantisima misién de estimular en el
alumno una reflexion acerca de sf mismo, de su mundo, ¥ de los paradigmas
cientificos ... potenciar una capacidad de andlisis y critica de las informaciones
.- ¥ lograr una visién integradora del panorama excesivamente especializado de
otras disciplinas.

Segueixen tres capitols de pura teoria —«La filosofia hoy», «La funcidn edu-
cativa y sus elementos», «El lugar de la filosofia en el Bachillerato»— acompan-
yats d’'una bibliografia de valor molt desigual. En el primer dels esmentats, es
delimiten els objectius de I'ensenyament filosofic:

a} La filosafia no debe reducirse a su historia; &#) no debe reducirse a una
doctrina particular ... debe pasar revista a las posibilidades de pensamiento que
abren unas u otras doctrinas ¢ teorfas; ¢j debe combatir el aparejo escoldstico,
que separa de la realidad o ia enmascara en ideclogfa. El principio y justifica-
cion de este enfoque ... es la investigacion y el desarrollo de los contenidos ... en
funcion de las necesidades objetivas de los adolescentes.

Després de la part teorica vénen cinc capitols —«Los cuestionarios y los pro-
gramas», «La ensefianza de la filosofia», «Aspectos diddcticos 1, 1I»,
«Instrumentos didicticos», «Evaluacion».

Es parteix de la base que hi ha un programa comun assenyalat pel «Minis-
terio» que com bé diuen «es muy pesado y ... es preciso aligerar». L'esmentat
programa podria estructurar-se seguint les clebres preguntes kantianes. Pel que
fa referéncia als métodes, els enumeren gairebé tots sense fer-ne cap valoracié ni
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explicitar quin d’ells és el més adequat per a I'ensenyament de la Filosofia a les
EM. A I'iltim paragraf del capitol cinqué «Ensefanza de lenguajes» se’ns re-
marca que «El dnico método para Adorne de aprendizaje de los términos filosd-
ficos consiste en leer filosofias. En el capiiol segiient ens assabentem que son
tres els aspectes diddetics «ideologista (pasividad de los alumnos), psicologista
(actividad de los alumnos}, positivista {contraria a la metafisica)», aquests tres
$6n titllats de posicions extremes, tot i reconeixent que en ells es donen uns plan-
tejaments que no tenen perqué ser excloents. L'objectiu basic de Ja filosofia en el
Batxillerat sembla que és «ensefiar 2 pensars, que a la vegada podria dividir-se
en «capacidad de comprension general de cualquier informacién, rigor y preci-
si0n en ¢l andlisis de la misma, actitud critica y ponderada». Tenint en compte
que els processos mentals dels alumnes sén «captacidn, andlisis de elementos y
relacion», I'ensenyament $'ha d’acomodar a ells en els tres moments de «infor-
macidn, andlisis consecuentes, conclusiones». El capitol acaba proposant una or-
denacid dels programes oficials de BUP i COU. El capitol seté enumera els ins-
truments didactics: «La leccidn, ¢l programa, la disertacion», sense oblidar
I’hermengutica i el comentari de textos. Hi trobem a faltar una valoracid adequa-
da dels instruments i la manca dels nous mitjans, com poden ser les diapositives,
¢l video 1 'ordinador. Sobretot pel que fa als programes de logica simbolica.
L dltim capitol tracta de I’avaluacié. Aqui se’ns parla del projecte, de la recolli-
da de dades i de 1’analisi d’aquestes, d’acord amb el que s'ha cxposat en ¢l pro-
jecte, per acabar proposant nombrosos models de proves tant objectives com
d*assaig. Al «Epilogo» els autors es queixen dels corments que segueixen un ex-
¢és de metologia, ja que en ells es corre ¢] peril]l de desvirtuar els continguts fi-
losofics, «Es menester conservar el rigor en el estudie v manejo del vocabulario
y conceptos filosdfices sin perjuicio de hacerlos compatibles con su valor forma-
tivoe. Per més que no estiguem d’acord amb el que es proposa en la totalitat de
'obra, cal recongixer el merit dels autors per la reflexid duta a terme sobre
didactica de la filosofia, que és molt urgent i necessaria sobretot en el nostre
temps, marcat per profundes transformacions, 81 cal fer alguna critica és 1'excés
de teorig en una matéria que creiem que és eminentment practica. Els qui portem
ja molts anys davant dels joves alumnes pensem que no és gens facil I'ensenya-
ment d’una assignatura que no comprenen guina funcionalitat pot tenir per a ells.
L’obra en conjunt pot ser d’utilitat per als professors que surten de la Facultat 1
que en arribar a I'Institut confonen aguest amb el Departament de Filosofia del
qual han sortit.

Cesan Teispor CampoMaNnes, Diddctica de la filosofia. Perspectivas y
materigles, SM Ediciones, Madrid, 1984, 115 pp.

1.’autor a la «Presentacion» ja ens adverteix que la mescla de didactica i filo-
sofia pot ser explosiva. Potser es trobara aqui massa filosofia i poca didactica, o
bé a l'inrevés, perd el seu proposit, com ja ho aclareix el subtitol, és el d’oferir
«Perspectivas y materiales», conscient que n’hi peden haver d’altres. Els dos pri-
mers —<«La filosofia y ¢l filosofar»; «l.a ensefianza de la filosoffa»— sén molt més
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tedrics que la resta —«Programacion», «Metodologia», «Evaluaciéns. Ens diu
que «qué es filosofia no es una pregunta inocente», per aixd ell partird de «cémo
lo hacemos al fitosofar ... El filosofar parece una actitud natural, radical, onigi-
nal, no exclusiva precisamente de los llamados fildsofos, sino comin a todos los
hombres». Aixi doncs, ¢l filosofar €s una actitud que sorgeix de I'experiéneia,
perd es converteix en una pregunta que desemboca en la critica. Filosofar és tam-
bé preguntar-se pel sentit de la totalitat. «No hay un filosofar intemporal, ni una
filosofia eterna. Se filosofa desde el momento presente y por ello mismo ¢l filo-
sofar permite superarlo y trascenderlo, aunque siempre de un mode provisionals,
Quan emprén «La ensefianza de la filosofia» es reafirma en la idea exposada an-
teriorment: «Ensefar filosofia es ... ensefiar a preguntar y a preguntarse filosofi-
camente ... educar en la creatividad». Convé que el professor sapiga «suscitar las
preguntas callindose las propias respuestas» 1 cal que sigui creible, atractiu, re-
vestit d"autoritat i sobretot motivador de 1'alumne.

En la part dedicada a la «Programacidn» s¢’ns csmenten els diversos nivells
—«[nacroprogramacion; microprogramacion»— 1 també els objectius, tot utilit-
zant la taxonomia de Bloom. Pel nostre autor els objectius generals s6n tres:
«l. Adquisicién de conocimientos instrumentales. 2. Reflexionar filoséficamen-
te. 3. Modificacidon de la conducta». Aquest tercer ¢s concreta en «modificacion
de actitudes y hdbitos» i «adquisicion global del hombre y de la realidad».

De fet, i tal com ja ho reconeix, els programes del «Ministenio» ofereixen di-
verses opcions: a tercer curs de Batxillerat, els problemes filosdfics basics; i
a COU poden tractar-se els autors amb Jlurs problematiques o tractar aquells te-
mes que en cada época han tingut més acceptacid (Filosofia antiga: el problema
del cosmos. Filosofia medieval: Déu. Filosofia moderna: el coneixement),

Pel que fa a la Metodologia, s’inclina per «un método activo ... participativo
y creativo». Després d’un acurat estudi del métode socratic, parla de les diverses
activitats a portar a terme per part dels alemnes tot assignant un paper molt im-
portant al comentari de textos. D’aquest darrer ens doéna una teoria bastant com-
pleta que abasta les Normes d’Oxford i una classificacié de textos que poden ser
motivadors per conéixer un autor, per aprofundir en un tema ¢ bé per iniciar-se
en I’estudi d’un autor. A ['dltim capitol toca el tema de V'avaluacid, primer en
general, tot distingint entre «evaluacién y calificacién», 1 reconeix que «la efica-
¢ia de la evaluacidn depende de que se programe o prepare adecuadamentes, Tot
seguit passa revista als diversos tipus de proves, per acabar concretant: «la eva-
luacién en filosofia» s’ha d’adaptar als objectius de la programacié que abans
ens ha indicat.

Com a cloenda addueix una llarga citacié de Gramsci extreta de la «Intro-
duccidn a la filosofia de la praxis». La resumim en unes linies de la mateixa cita-
clo: «llevar a la masa de hombres 2 pensar coherentemente y de modo unitario ¢l
presente real y efectivo es un hecho mucho mds importante y original que el des-
cubrimiente por parte de un genio filosdfico de una nueva verdad que se convier-
te en patrimonio exclusivo de pequedios grupes intelectuales».

En general €s molt menys tedrica aquesta obra que I’anterior, si bé és veritat
que té una primera part que ho ¢és bastant, perd creiem que la part practica pot
ajudar molt a tots aquells que tenim la dificil tasca d’ensenyar filosofia al

111



Batxillerat. La seva lectura resulta facil t agradable i aporta un xic de llum a la
didictica de la filosotia.

Luis Jiveénsz Morivo, «Diddctica-filosoffa~formacién» en Didloge filoséfico,
sept. 1989, Encuentro, Madrid.

Com assenyala I’autor, entre els professors d'EM sempre sorgeix la pregun-
ta «;Qué pretendemos con la filosofia, instruir o formar?», Socrates mai no va
escriure cap tractat de filosofia, perd desperta entre els seus deixebles una actitud
especial, i ja concixem la dita de Kant «No se¢ aprende filosofia, sino que se
aprende a filosofar». Platd en els scus didlegs es proposa la fermacio dels seus
alumnes, com diu Jaeger: «Platdn fue el primero que considerd ja esencia de la
filosoffa en su relacién con la educacidn de un nuevo tipo de hombre», Tot pas-
sant revista a Butidem, Republica 1 a la Carta VII conclow: «Este es ¢l estado de
dnimo cn que vive este hombre: s¢ entrega, sin duda, a sus actividades ordina-
riag, pero en todo y siempre, se conforma con la filosofia, este género de vida
que le confiere, junto con la sobriedad, una inteligencia pronta ¥ una memoria te-
naz, asi como la capacidad de razonar». Hs pot adduir en aquest sentit també la
Carta a Menccen d’Epicur, on es llegeix que I'activitat filosofica no és altra que
«cuidar de 1a salud del alma». També en el temps de la Gran Revolucio, «l.e phi-
losophe» és aquell per a qui «El saber era la posibilidad de actuar acertadamente,
sabiendo actuar, ordenar y interrelacionar los diferentes saberes cultivados», 1
afegeix tot seguit que «se sirva de una actitud y actividad filoséfica». 51 bé és
cert que és molt dificil comunicar als altres els problemes filoséfics, no ho és pas
tant €l «coniribuir a que surja (tal problema}, a que se despierte para que aparez-
ca aprermiante con la emocidn del descubrimiento, siempre inacabado, debiendo
ir también acompaiiado de libertad y critica, de espentaneidad y creatividad».
Cal que el filosofar compti més que la mera erudicio en filosofia, com ja apunta
la citacié abans aportada que diu que ¢l problema filosdfic no €s comunicable
perd pot fer-lo apargixer. A la divisié dels sabers proposada per Aristotil podem
atribuir a la formacié filosofica el saber observar, el saber actuar i el saber cons-
truir.

Durant la formacié d’un ciutadi culte, per for¢a han de sorgir gliestions que
no estan incloses en 1’ambit estret d’una professié superespecilitzada. «Para la
ciudadanfa vy para la cientificidad habran de surgir cuestiones de conocimiento,
gnosceldgicas, epistémicas y metodelégicas; cuestiones de realidad natural y
cultural, fisicas, ontoldgicas y preferentemente antropolégicas, y también cues-
tiones de valor de los abjetos y de las acciones, en diferentes dimensiones, estéti-
cas, éticas, religiosas y otras, para atender a lo cual, si surge, se hace preciso re-
currir a la filosofia». Aixi, dones, cal que els qui ensenyem filosefia tinguem en
compte el fet de formar més que el d’informar els nostres alumnes, No serviria
per a res la informacid d'uns problemes molt llunyans en 1'espai i ¢l temps a la
nostra jovenalla. Filosofia vol dir formaci6 tal com ho han entés ¢ls grans mes-
tres de tots ¢ls temps.
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