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didactica i es plantegen alguns dels reptes de futur.
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decades in the broad field of language teaching and learning, It

first proposes that plurilingual competence should be considered
the foundation for and aim of language teaching and learning. It then
traces some of the major didactic approaches based on the plurality
of languages and cultures that have emerged over the past 30 years in
Europe. Extending from these, the article then discusses how the so-called
didactics of plurilingualism may be organised at different levels of action:
macro, meso and micro. Finally, an example of a plurilingual teaching
approach is offered and some challenges for the future are introduced.
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Infroduccio

es de fa quasi tres décades, existeix un cert nivell

de consens a Catalunya i a I’entorn europeu sobre

el fet que la didactica de la llengua s’ha de plantejar
des d’un enfocament plural. Aquesta aposta s’aprecia
actualment, per exemple, en els curriculums d’Educacio
Primaria i de I’ESO a Catalunya, i en el Marc comu
europeu de referéncia per a les llengiies (MCER) o el Marc
de referéncia per als enfocaments plurals de les llengiies
i de les cultures (MAREP) en I’ambit europeu. En aquest
article, partim de la recerca realitzada al llarg de les tltimes
décades per part del Grup de recerca en ensenyament i
interaccio plurilingiies (GREIP), i d’altres recerques de
I’ambit de la didactica de la llengua. Plantegem, en primer
lloc, la competencia plurilingiie com la base i 1’objectiu dels
ensenyaments 1 aprenentatges lingiiistics. A continuacio,
repassem breument algunes de les grans apostes didactiques
basades en la pluralitat de llengiies i cultures que han
sorgit en els ultims 30 anys a Europa. Partint d’aquestes
propostes, ens centrem després a concretar com la didactica
del plurilingtiisme (Nussbaum, 2014) pot organitzar-se a
diferents nivells d’actuacio. Finalment, oferim un exemple
d’aquesta proposta didactica i plantegem alguns dels reptes
de futur.

La competéncia plurilingie

Is anomenats enfocaments plurals de llengiies i

cultures pretenen fomentar el desenvolupament de

les competéncies plurilingiies i pluriculturals entre les
persones. En aquest article ens centrem en la competéncia
plurilingtie (MCER i Council of Europe, 2018) encara que
entenem que, igual que la llengua, la cultura és intrinseca
a tots els ensenyaments i aprenentatges, fluida i, alhora,
socialment compartida i singular de cada individu. Seguint
autors com Liidi i Py (2009), Nussbaum i Unamuno (2006)
o Llompart et al. (2019), quan parlem de competéncia
plurilingiie, abandonem la noci6 classica de competéncia
lingtiistica proposada, per exemple, per Chomsky (1965).
Aquesta idea de la competéncia prenia com a referéncia el
parlant nadiu ideal — és a dir, monolingiie i imaginat — d’una
llengua determinada. En el cas de les persones usuaries
de més d’una llengua, es plantejaven com a desitjables les
competéncies monolingiies paral-leles (Heller, 1999) o dues
solituds (Cummins, 2008); és a dir, ’aprenentatge i 1’us
de llengiies diverses que s’haurien de mantenir separades.
Lluny d’aquest plantejament, des d’un enfocament plural,
la competéncia plurilingiie s’entén, d’una banda, com un
repertori de recursos comunicatius (Liidi i Py, 2009), que
inclou les llengiies estandards i escolars, aixi com també
tot el fons lingiiistic de coneixement i identitat de les
persones (Esteban-Guitart i Moll, 2014), i, d’altra banda,
com I’habilitat de desplegar aquest repertori de recursos per
acomplir proposits comunicatius concrets (Coste, Moore
i Zarate, 2009). Aixi, aquest repertori permet construir
coneixements actuant tant en un mode plurilingiiec —¢s a
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dir, desplegant tots els recursos lingiiistics— com en mode
unilingiie —desplegant els recursos d’una sola llengua o
varietat. A més, inclou recursos orals, escrits, kinésics,
analogics, digitals, etc. També és expansiu, donat que, en el
procés de posar en practica el repertori, s’hi incorporen nous
recursos, tant de les llengiies que ja sabem com de les que
tot just estem comencant a descobrir. Finalment, la nocid
de competencia plurilinglie esta estretament relacionada
amb qiliestions d’inclusié educativa i social, i implica la
desconstruccio de les jerarquies lingiiistiques i la valoracid
i promocié de la diversitat lingliistica en totes les seves
manifestacions. Aquestes idees es resumeixen en la Figura 1.

X Noci6 classica de competencia

v Repertori de recursos comunicatius que inclou les
llenglies estandards i de lescola, pero que va més
enlla per incloure tot el fons lingtiistic de coneixement i
identitat de les persones.

v Sactiva per:
. construir coneixements en un continuum de:

mode plurilingiie
(tots els recursos linglistics)

mode unilingtie
(una llengua o varietat)

«  expandir aquest repertori a través de ['Us; és a dir,
s’adquireix la competencia plurilingtie fent servir la
competéncia plurilingtie.

V' Incorpora llengiies orals, escrites i de signes, usos
analogics i digitals, i altres modalitats comunicatives.

V' Té relacié6 amb l'educacié lingiiistica socialment justa,
la desconstruccié de les jerarquies linguistiques, i
la valoracié i promocié de tota mena de diversitat
lingtiistica.

Figura 1. La competeéncia plurilingtie

La competencia plurilingiie, i les propostes metodologiques
plurals que descrivim en [’apartat segilient, es troben
recollides en la documentaci6 facilitada pel Centre Europeu
de Llengiies Modernes del Consell d’Europa. D’entre aquesta
documentacio, el MAREP (Marc europeu de referéncia per
als enfocaments plurals de les llengiies i les cultures), projecte
en el qual han participat membres (Artur Noguerol i Xavier
Pascual) del Grup de recerca en ensenyament i interaccio
plurilingiies (GREIP), resulta de gran utilitat. E1 document
conté descriptors exhaustius dels recursos que constitueixen
la competeéncia plurilingiie, els quals s’haurien d’incloure i
desenvolupar en els enfocaments plurals. Aquests recursos
poden ser coneixements (p. ex., saber que hi ha llengiies que
son més o menys properes), habilitats (p. ex. saber recorrer
a una llengua coneguda per entendre’n una altra), o actituds
(p. ex., saber tolerar I’ambigiiitat que suposa enfrontar-se a

una llengua nova).
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L'enfocament plural en la didactica de
la llengua

’enfocament plural en la didactica de la llengua s’oposa,

en certa forma, als enfocaments en els quals s’aborda

I’aprenentatge de les llengiies de manera aillada i que
proscriuen alldo que, en la comunicacié plurilinglie de la
‘vida real’, és habitual i pot tenir una funcié6 comunicativa:
I’alternanca, la barreja, la hibridesa, .... Des de la recerca
s’han proposat diverses tipologies per conceptualitzar les
diferents maneres en qué es tracta la diversitat lingiiistica
de I’alumnat i les llengiies curriculars a les institucions
educatives. Des de la perspectiva de I’impacte desitjat de les
propostes institucionals en les competéncies lingiiistiques
dels estudiants, Garcia (2009) descriu, basant-se en el treball
classic de Lambert (1975) —entre d’altres—, els enfocaments
didactics subtractius, additius i dinamics. Els enfocaments
subtractius tenen com a objectiu que els estudiants canviin
les llengiies que aprenen a les seves llars per les llengiies
de I’escola. Les propostes additives busquen afegir noves
llengiies curriculars a les llengiies que ja es parlen a la llar,
perd sempre mantenint aquestes llengiies separades i amb
I’objectiu que els estudiants desenvolupin competéncies
monolinglies paral-leles. Finalment, els enfocaments
que adopten una perspectiva holistica de la competéncia
plurilingiie de I’alumnat —com a conjunt singular de recursos
variats i integrats— i postulen que la diversitat lingiiistica dels
centres i de la societat en un sentit general és un fons de
riquesa i no pas un problema soén denominats dinamics. Els
enfocaments plurals que s’han desenvolupat a Europa en els
ultims 30 anys s’encaixen en aquesta Gltima perspectiva. Cal
assenyalar, pero, que diversos sectors de la nostra societat
s’apropien dels conceptes de plurilingliisme i educacid
plurilingiie per proposar el que ¢és, de fet, una educacio
lingliistica additiva, o fins i tot subtractiva; aixi, es celebra
la incorporacid de llengiies com I’anglés o el francés en els
programes escolars, alhora que es menyspreen les llengiies
minoritaries com el catala, o les llengiies i varietats de les
persones d’origen immigrant.

Basant-nos en Moore i Nussbaum (2016), descrivim a
continuaci6 quatre grans metodologies plurals que han estat
influents en la didactica de la llengua en els tltims anys en
el context europeu, i que influeixen la nostra manera de
concebre la didactica del plurilingiiisme, la qual expliquem
en |’apartat segiient.

m  Léveil aux langues (El despertar a les llengiies, en catala;
Awakening to languages, en angleés) promou activitats
que inclouen tant les llengiies i varietats lingiiistiques
que s’ensenyen en els centres educatius, com les que es
fan servir en I’entorn 1 a les families de 1’alumnat, amb
I’objectiu de despertar en 1’alumnat la consciéncia sobre
la diversitat lingiiistica al mon.

® La intercomprensié entre llengiies properes promou
un treball reflexiu entre llengilies (principalment)
d’una mateixa familia (llengiies romaniques, eslaves,
germaniques, etc.). L’objectiu és mostrar a I’alumnat que
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les llengiies del seu repertori plurilingiic poden donar
accés a la comprensid i, a continuacio, a 1’expressio
en altres llengilies amb arrels similars. En aquest sentit,
autores com Cenoz (2009) argumenten que la distancia
o proximitat entre les llengiies no s’ha de considerar
només una qiiestio ‘genctica’, sind que llengiies a priori
distants —com, per exemple, el castella i I’euskera— poden
compartir alguns elements, com ara trets fonologics o
manlleus léxics, gracies al contacte historic entre si.

= [’enfocament intercultural esta present principalment
en la didactica de les llengiies estrangeres, entenent
que l’aprenentatge de llenglies significa igualment
I’accés a fenomens culturals diferents dels propis. Es
pretén conscienciar 1’alumnat sobre com gestionar la
comunicacio entre persones d’origens culturals diversos.
De fet, en el MECR s’indica que la mediaci6 intercultural
¢és una de les habilitats —juntament amb les destreses
receptives de comprensi6 oral i escrita, les productives
d’expressid oral i escrita, i d’interaccio— que ha de
desenvolupar la persona plurilingiie.

® La didactica integrada de llengiies pretén ajudar 1’alumnat
a establir nexes entre les llengiies que ja coneix i les que
esta aprenent. Aquesta didactica integrada es pot articular
a través dels projectes lingiiistics dels centres educatius
(vegeu D’apartat segiient) i1 requereix col-laboracio
i coordinacio entre docents —entre el professorat de
llengiies per suposat, perd també entre tots els docents
dels centres educatius. No es tracta només de posar el
focus en les semblances i diferéncies entre llengiies,
ni tampoc de no repetir continguts i explicacions, sinod
sobretot de crear sinergies entre els aprenentatges
lingiiistics 1 els d’altres arees curriculars —I’anomenat
Language across the curriculum.

Partint de les reflexions i el treball compartits entre
professorat de centres educatius, professorat en formaci6 i
membres del GREIP, en ’apartat segiient, proposem el que
nosaltres denominem la didactica del plurilingiiisme. Aquesta
aportacio inclou moltes de les idees aqui plantejades, alhora

que va més enlla en considerar diversos nivells d’actuacio.

La didactica del plurilingiisme

a didactica del plurilingiiisme parteix de la idea que el

plurilingtiisme és ja una realitat de la nostra societat i del

nostre alumnat, i per tant tamb¢ hauria de ser una realitat
dels projectes lingiiistics de centre, i de les programacions
i interaccions d’aula. Per tal que aixo es faci efectiu, com
ens diuen diversos autors, s’ha de “didactitzar” (Gajo, 2007;
Duverger, 2007; Nussbaum, 2014). Cal assenyalar que,
tot i que parlem de la didactica del plurilingiiisme, hi ha
plantejaments molt similars en altres tradicions académiques i
educatives que s’han anomenat pedagogies translingiiistiques
o pedagogies multilingiies, tradicions que, tot i que parteixen
de perspectives epistemologiques i metodologiques diferents
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(vegeu Vallejo i Dooly, 2019), estan inspirades en certa
mesura per I’enfocament plural i per idees similars sobre les
competéncies del parlants plurilingiies. Perd, en la didactica
del plurilingiie proposem, com hem esmentat anteriorment,
una “didactitzacié” del plurilingliisme en diversos nivells
d’actuaci6. Una de les premisses basiques de la didactica del
plurilingiiisme és que cal superar la simple separaci6 de les
llengties en diferents assignatures escolars. La didactica del
plurilingliisme ha de tenir en compte els repertoris que els
infants i joves porten a les aules i els recursos comunicatius
presents a I’entorn, sense oblidar les varietats lingtiistiques,
els generes discursius o les modalitats de comunicacid
inherents als curriculums escolars.

La “didactitzaci¢” del plurilingiiisme opera en tres nivells:
macro, meso i micro.

Didactica del plurilingiiisme

= Nivell macro : Projecte lingtiistic de centre
= Nivell meso : Aprenentatge per projectes plurilingties

= Nivell micro : Practiques plurilinglies emergents a l'aula

Figura 2. La “didactitzacié” del plurilingtiisme

El nivell macro es refereix a 1’organitzacid de 1I’ensenyament
i aprenentatge de llengiies als centres educatius; en el nostre
context, té relacid amb els projectes lingiiistics de centre
(PLC) que cada escola i institut estableix com a part del
seu projecte educatiu. Els centres educatius poden decidir
si opten per mantenir les llengiies separades, tot distribuint-
les en diferents assignatures, o si adopten un enfocament
integrat, el qual afavoreix usos lingiiistics més dinamics
i fluids a les aules. Tal com exposen Masats i Noguerol
(2016, p. 68), el PLC ha de considerar els reptes ideologics
seglients:

1. Establir quines llengiies es tindran en compte al centre:
les llengiies oficials, les llengiies estrangeres, les
llengiies de les families, i les llengiies de 1’entorn.

2. Determinar siicom es gestionara I’aprenentatge integrat
de les llengiies contemplades al PLC.

3. Definir com s’implementara el tractament de la llengua
en totes les arees curriculars.

4. Especificar d’altres qliestions organitzatives i
metodologiques, com ara el model de competéncia que
es promoura en docents i estudiants (p. ex. parlant nadiu
ideal vs. parlant plurilingiie), o la relacio entre allo que
s’ensenya i la participacié dels estudiants en el moén
social.

Quant als punts dos i tres, Masats i Noguerol (2016, p.
72) ofereixen dues opcions per articular la integracio de
llengiies 1 també de continguts d’altres arees. D’una banda,
argumenten que es poden dividir els continguts d’assignatures
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diverses en blocs tematics 1 impartir cadascun dels blocs en
llengties diferents. D’altra banda, suggereixen que es pot
impartir una mateixa assignatura en més d’una llengua. Des
d’un enfocament plurilingiie, és important remarcar que cap
d’aquestes opcions implica una didactica que exclogui altres
llengtiies, sin6 que es tracta només de definir la llengua o
llengties vehiculars dels ensenyaments i aprenentatges.

La didactica del plurilingliisme a nivell meso implica la
planificacié de seqiiéncies didactiques en qué s’integrin
diferents llengiies, geéneres discursius 1 modalitats
comunicatives, i que tinguin en compte el continuum d’usos
plurilingties (tots els recursos lingiiistics) i usos unilingiies
(una llengua o varietat). En aquest sentit, des del GREIP
proposem la metodologia d’aprenentatge per projectes
(Dooly i Masats, 2008; Dooly, 2016; Nussbaum, 2017). La
Figura 3 resumeix la nostra manera de concebre la planificacio
de seqiiencies plurilingiies. En primer lloc, pensem que és
important proposar tasques i projectes que estiguin orientats
a la participacio dels estudiants en la vida real, és a dir, a la
participacio en contextos de diversitat lingiiistica. En iniciar
la planificacio de les seqiiencies, cal definir les competeéncies
curriculars que es tractaran, els objectius d’aprenentatge,
els continguts, les tasques que es faran fins a completar el
projecte, els productes del projecte, i els moments i criteris
d’avaluacio. Durant el procés, proposem treball en grup
i individual, dins i fora de 1’aula, que hauria d’acabar en
productes i presentacions per a publics reals. En aquest
procés, hi podem incorporar tant moments plurilingiies com
moments unilingiies —¢és a dir, s’hi poden incloure diferents
llengiies i varietats a través de materials i tasques diversos,
encara que el projecte vagi encaminat a aconseguir productes
finals unilingiies. D’aquesta manera, el que proposem és una
didactica sostenible del plurilingiiisme (Cenoz, 2017), en
la qual es considera que tots els recursos lingiistics tenen
valor i enriqueixen el procés de desenvolupament de les
competeéncies escolars. L’avaluacié pot tenir en compte
alguns dels descriptors dels recursos que constitueixen la
competencia plurilingiie del MAREP.

““La didactica del
plurilingiliisme ha de tenir
en compte els repertoris que
els infants i joves porten
a les aules i els recursos
comunicatius presents a
I’entorn, sense oblidar les
varietats lingiiistiques, els
géneres discursius o les
modalitats de comunicacio6
inherents als curriculums
escolars.”
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Projectes/sequiéncies didactiques orientats a la participacioé en la vida social en

contextos de diversitat

b %

Transicié entre usos plurilingiies (tot el llenguatge) = usos unilingiies (una

llengual/varietat)

Interaccio (recepcio i produccio) al voltant de géneres, discursos, modalitats, etc.
diversos, que de manera natural també son linguisticament diversos

Orientacio gradual cap a practiques meés ‘expertes’ (que molt sovint son unilingues)

‘Plurilingliisme sostenible’: importancia d’espais unilinglies en processos

Figura 3. Planificaci6 de seqliencies didactiques plurilingties

A nivell micro, la didactica del plurilingliisme requereix que
els docents desenvolupin habilitats per entendre els usos
plurilingiies que sorgeixen a les seves aules en les dinamiques
orals entre professorat i alumnat, entre 1’alumnat, i també
en les produccions académiques de 1’alumnat. L’analisi del
discurs a ’aula, i I’analisi del discurs plurilinglie a ’aula
en particular, son eines d’observaci6 i reflexié importants
(Moore i Nussbaum, 2013; Nussbaum, 2016; Masats, 2017).
En aquest sentit, Unstel i Seedhouse (2005) suggereixen que
els docents es formulin les preguntes segiients, per estimular
la reflexio sobre el plurilingiiisme a ’aula: per que es fa
aixo, fent servir aquests recursos comunicatius, en aquest
moment? D’altra banda, existeixen diversos estudis que
analitzen les funcions i els beneficis de 1is d’una L1 en les
diverses etapes d’aprenentatge d’una L2 (vegeu DiCamilla i
Anton, 2012).

En DPapartat segiient de 1’article, exposarem una seqiiéncia
didactica plurilingiie implementada en una aula d’anglés, en
la qual estudiants de 3r d’ESO produeixen raps en grups de
quatre; aixi mateix, presentarem un dels productes d’aquest
taller, que ens servira per il-lustrar la utilitat d’aquestes tres
preguntes per entendre els usos plurilinglies emergents a

I’aula.

plurilingiies

» Avaluacié constructivista i de la competéncia plurilingtie (no monolingiie) =

Un exemple de la didactica del
plurilingUisme a nivell meso i micro

mb ’objectiu d’exemplificar amb més claredat com

la didactica del plurilingliisme opera tant durant la

planificacié com durant la interacciéo a I’aula, en
aquest apartat, descrivim en detall la seqiiéncia didactica que
acabem d’introduir, i que es va desenvolupar com a part d’un
programa socioeducatiu anomenat Campus ftaca. Aquesta
experiéncia esta descrita també a Moore i Garrido (2017).
El Campus ftaca inclou la participacié d’estudiants de 3r
d’ESO i té com a objectiu animar-los a seguir 1’educacid
postobligatoria. Entre d’altres activitats, assisteixen a un
campus d’estiu de dues setmanes a la Universitat Autonoma
de Barcelona. Com a part d’aquesta experiéncia, vam
participar en la creaci6 i execucio de tallers “d’anglés” per
a grups de 24 alumnes. En la planificacié d’aquests tallers,
vam decidir que voliem fomentar la seguretat per part dels
estudiants a 1’hora d’afrontar noves llengiies i de fer servir
el seu angles, tot valorant les transferéncies entre llengiies i
els usos hibrids. A més, voliem promoure la reflexi6 critica
sobre els seus repertoris plurilingiies, sobre les llengiies en
els seus centres educatius, i sobre la diversitat lingiiistica de
manera més general. Vam decidir incorporar el rap als tallers,
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per la seva potencialitat per promoure practiques sense
prescripcions lingtistiques, i per la seva naturalesa reflexiva
i critica.

Per comengar el taller, els llums s’apaguen i reproduim un
videoclip amb un rap en anglés mentre els estudiants entren
a I’aula 1 s’asseuen. Després ens presentem i introduim tant
la seqiiéncia com la primera tasca, parlant en un angles
comprensible per als estudiants. A continuacio, escoltem
fragments de cancons de hip hop en diferents llengiies i
varietats lingiiistiques, i proposem als estudiants la tasca
d’identificar la o les llengiies que senten. Aquesta tasca té
com a objectiu promoure la intercomprensio entre llengiies,
la seguretat davant de I’ambigiiitat d’una llengua no
coneguda i la valoraci6 positiva de la diversitat lingiistica.
Les cangons representen diferents arees geografiques i
incorporen I’alternanca de llengiies (per exemple, Sniper
feat. Leila Rami: Entre deux, amb lletra en francés i en arab),
I’0s de varietats no estandards (per exemple, Tony Touch:
Freak ja, amb lletra en spanglish; Kisa Poum Fe Anko: Shyne
Zion, en crioll haitid), i llengiies minoritzades (per exemple
Atversaris: Sense por, que utilitza el catala i I’anglés). Els
estudiants fan la tasca de manera individual, encara que se
senten converses en les seves llengiies habituals (catala,

castella i altres) mentre s’ajuden entre ells.

A continuacid, mantenim una conversa, també en angles,
sobre els origens del rap als Estats Units i la seva expansio
a escala global, tot emfatitzant la diversitat lingiiistica
que caracteritza aquest génere. Després d’aixd, preparem
els estudiants per a la tasca principal de la seqiiencia, que
consisteix a escriure i interpretar raps en grups. Mostrem
un video en qué les professores i el professor dels tallers
representem el nostre propi rap en angles. A partir de la
nostra produccid, parlem sobre la tematica tant del rap del
professorat (biografies lingliistiques) com dels raps que
escolten habitualment els adolescents, i introduim alguns
elements lingiiistics de la varietat de 1’anglés apropiat per al
genere — basicament expressions i formes tipiques del rap —,
amb molts dels quals els estudiants ja hi estan familiaritzats.
D’aquesta manera, partim dels fons lingiiistics de
coneixement i identitat dels estudiants. A més, presentem als
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estudiants les versions instrumentals dels raps plurilingiies
de la primera tasca, a partir de les quals han de fer les seves
rimes. Addicionalment, els presentem altres recursos digitals
que estan al seu abast, com ara diccionaris multilingiies o
diccionaris de rima.

Durant la tasca principal, els estudiants treballen en grups
de quatre. Els raps que creen han de tractar de les seves
biografies lingiiistiques: les llengiies que coneixen, els seus
usos lingliistics tant a I’institut com a fora, la diversitat
lingiiistica que els envolta, .... Els estudiants parlen, escriuen,
revisen 1 practiquen les seves produccions, tot gestionant
el treball en grup de manera plurilingiie. Encoratgem els
alumnes a utilitzar tot el seu repertori plurilinglie en la
construccid dels seus raps, 1 a no sentir-se inhibits per les
normes de 1’anglés monolingiie i estandard. Alhora els
animem a incorporar el seu anglés tant com sigui possible
en la seva produccio final; és a dir, que el resultat d’aquest
procés plurilingiie s’apropi a un producte unilingiie. El fet
que la llengua vehicular del taller sigui I’anglés fa que els
estudiants s’orientin implicitament a aquesta norma, sense
haver d’insistir-hi gaire. Tal com veurem en I’exemple que
presentarem a continuacio, altres llengties també emergeixen
en aquests productes amb unes funcions significatives.

Després d’una estona de treball creatiu, convidem els grups
a representar el seu rap amb 1’acompanyament instrumental
que han triat, i tots junts fem una avaluacié global dels raps,
del procés seguit i dels aprenentatges assolits. Cal dir que,
seguint la metodologia de 1’aprenentatge per projectes,
idealment aquests productes es presentarien a una audiéncia
externa, perd el format del Campus ftaca no ho permetia.

A tall d’exemple i per tal d’analitzar els usos i les practiques
plurilingties de les interaccions i produccions de 1’alumnat,
reproduim, en la Figura 4, el rap final d’un dels grups tal com
el van escriure els estudiants i, a continuacid, en presentem
una transliteracid. Aquestes dades s’analitzen en més detall
a Garrido i Moore (2016). En aquest cas, per tal d’analitzar
el rap, reprendrem les tres preguntes que proposen Unstel i
Seedhoure (2005): “Per que es fa aixo, fent servir aquests
recursos comunicatius, en aquest moment?”’.

YO YO YO WE'RE  REPRESENTING CAMPUS ITACA

CHECK IT

Now we’re talk about to the erguage Catalan in the school
ESTA LENGUA QUE EN EL COLE NO LA PODEMOS ESTUDIAR

OUT COME ON

ENLACALLE LA VAMOS A REIVINDICAR

We’re not crazy, come here and don’t be lazy
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Si ens apropem a aquesta producci6 dels estudiants buscant
usos monolingiies i estandards en angles, segurament hi
veurem un text poc treballat, direm que els estudiants
no s’han esforcat a utilitzar I’anglés, i coses semblants.
Tanmateix 1’observacio del procés seguit pels estudiants ens
permet arribar a altres conclusions.

El rap comenga amb I’apropiacié per part dels estudiants
d’uns recursos lingiiistics nous introduits per la professora
que conduia el taller:

“YO YO YO WE’RE REPRESENTING CAMPUS ITACA, CHECK IT OUT
COME ON”.

Per tant, incorporen expressions que formaven part dels
objectius del procés. A continuacid, els estudiants fixen el
tema del seu rap: “the Hengtage Catalan in the school”. La
reparacio dels estudiants en el treball escrit és interessant.
Primer, perqué en la primera versio havien utilitzat una
transferencia del catala (“llenguatge”) per dir “language”
en anglés. Després perque en el rap presenten una defensa
de les llengiies no en abstracte, sind pel que fa a la llengua
catalana a 1’escola. El canvi de “llenguage” a “Catalan” va
ser el resultat d’una controvérsia sorgida en la conversa del
grup. Parlant castella, un dels membres del grup va suggerir
que, en lloc de parlar només de llengua, utilitzessin el seu
rap per presentar una critica a la “Llei Wert”, que proposava
canvis en I’ensenyament del catala. El seu company li va
contestar que era un “independentista”. El primer estudiant
va reaccionar argumentant que “No tiene nada que ver.
Simplemente que cuando buscas trabajo si tienes dos lenguas es
mejor que una’.

A continuacio li va preguntar a la professora si podia fer
servir el castella al rap, i va incorporar les linies segiients:

“ESTA LENGUA QUE EN EL COLE NO LA PODEMOS ESTUDIAR
EN LA CALLE LA VAMOS A REIVINDICAR’:

El segon estudiant assenyala una possible contradiccid
entre la reivindicacid del seu company (el catala a 1’escola)
i la llengua que fa servir en el rap per formular aquesta
reivindicacio (el castella). Li planteja: “¢No tendria que ser en
catalan si reivindicas el cataldn?”,

El primer estudiant, de manera molt reflexiva, li contesta:
“No, mejor en castellano, asi se entiende que no tenemos ningiin
problema con castellano, solo que queremos también el catalén.”

Aquest petit exemple ens serveix per afirmar que, lluny de ser
cadtics 1 fruit de la mandra, els usos plurilingilies emergents
a I’aula poden ser perfectament ordenats i significatius pels
processos d’ensenyament i aprenentatge que s’hi estan
desenvolupant. B

Moore, E.; Llompart, J.

Reptes del futur

er tancar aquest article, plantegem quatre reptes per al

futur de la didactica del plurilingiiisme a Catalunya.

El primer dels reptes és consolidar 1’enfocament
plurilingiie i el tractament integrat de llengiies 1 d’altres
continguts curriculars com a part fonamental dels projectes
lingiiistics dels centres educatius. El segon és continuar
promovent I’ensenyament competencial i metodologies com
I’aprenentatge per projectes plurilinglies, com a maneres
de connectar les activitats de I’aula amb el mén real que,
tal com hem discutit, és un moén intrinsecament divers
lingtliisticament. En tercer lloc, cal seguir treballant per
trencar models monolinglies de competéncia lingiiistica
i en la implementacié d’eines per avaluar la competéncia
plurilingiie, en la linia iniciada pel MAREP. Finalment, és
necessari promoure els processos empirics de recollida i
analisi de dades sobre els usos plurilingiies emergents a
I’aula ja que son basics en la formacié del professorat per tal
de promoure la reflexi6 i la consciéncia sobre els repertoris
plurilingiies que s’activen per ensenyar i aprendre.

Reconeixements

Aquest treball s’emmarca en el projecte europeu
‘Linguistically sensitive teaching in all classrooms’
(Ensenyament lingiiisticament sensible a totes les aules,
LISTiac), del programa Erasmus + Programme Key Action
3 - Support for policy reform - policy experimentations,
convocatoria EACEA 28/2017. Codi: 606695-EPP-1-2018-

2-FI-EPPKA3-PI-POLICY.
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